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INTE 0S OU PR 0S? FAGAMOS AS DUAS COUSAS!

POR QUE A PREVENCION E INPORTANTE?

No Decreto 229/2011 de Atencion a Diversidade e na Orde do 8 de setembro que o
desenvolve recodllese, na seccion segunda do segundo capitulo, a prevenciéon
como principio de atencion a diversidade, da que todas as persoas que
conformamos a comunidade educativa somos responsables.

A prevencion das dificultades lectoescritoras ten unha dobre funcion na Etapa de
Educacion Infantil:

* Primeiro, evitar o “efecto bola de neve” que se crea cando un neno ou nend
presenta unha pequena dificultade nalgunha das aprendizaxes, un minimo
atranco... se non previmos, esa dificultade vai ir incrementandose co tempo
atarematar sendo unha gran bola de neve na etapa de primaria.

* A segunda funcion € erradicar por completo a tan extendida frase para “darlle
tempo” aos nenos do “xa falara”. A etapa de Infantil € chave en canto &
plasticidade cerebral se refire e especialmente no tocante a linguaxe, por iso &
tan importante o seu desenvolvemento de xeito temperd, sen esperas.

A adquisicion da lectura € unha actividade artificial e dificil. Cando nacemos o
NOsO cerebro non esta preparado para iso, mentras que a linguaxe falada chega
espontdneamente ados nenos e nenas. Por todo isto, debemos traballar e
potenciar primeiro a linguaxe oral para chegar a unha boa adquisicidon da
lectoescritura.

Polo tanto, a prevencion en educacion infantil basearase no traballo da linguaxe oral
como base de toda aprendizaxe, sen linguaxe oral non pode haber unha boa
linguaxe escrita.

Este desenvolvemento da linguaxe oral debe traballarse de xeito sistematico e de
maneira explicita a través de programas estruturados e cuxos obxectivos,
contidos e actividades tenan sido especialmente desenadas para este fin. Son
aspectos que temos que traballar TODOLOS DIAS nas aulas de infantil, dandolle o
espazo e brinddandolle a importancia que ten.
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COMO £ A APRENDIZAXE DA LECTURA?

O neno prelector presta atencion as palabras completas. Posteriormente hai que
ensinarlle a descomponer en silabas as palabras faladas. Co tempo e o traballo,
estes fragmentos poden subdividirse en fonemas elementais. Para o neno de nivel
inicial esta descomposicion en fonemas non € para nada evidente.

A aparicion da conciencia fonoloxica € unha das etapas clave no camino da
lectura. A investigacidon mostra que pode acelerarse a sua adquisicion se se
realizan xogos linguisticos dende idades temperdas.

Polo tanto, exponer aos nenos a letras non é suficiente. A ensinanza sistematica
das correspondencias entre as letras e os sons da lingua € o que realmente
transforma o circuito cortical da lectura.

Os nenos e nenas a quen explicamos de forma explicita que letras corresponden
a que sons, aprenden mais rapido a ler e comprenden mellor os textos que outros
nenos que deben descubrir por si sos o principio alfabético.

Se lles explicamos que as palabras estdn compostas por letras, aprenden
rapidamente a ler. Se, en cambio, lles presentamos esas mesmas palabras como
formas globais, sen decirlles que estdn compostas por letras, non aprenden moito,
porque de inmediato a cantidade de informacion que deben reter supera a
capacidade da sua memoria. Ao dirixir a informacion cara o circuito inapropiado,
a estratexia de atencion global impide calquera aprendizaxe eficaz.

A investigacion refuta asi calquera nocién de ensinanza por medio dun método
global. Nestos métodos esperase que a lectura se adquira espontdneamente, tal
como se adquire unha linguaxe natural.

Deixar atrds a lectura global e prestar atencion aos componentes elementais das
palabras un por un, nunha orden moi exacta, € unha etapa esencial da
aprendizaxe.

Polo tanto, nas proximas paxinas explicaremos cales son as habilidades previas
necesarias para un bo aprendizaxe da lectoescritura en educacion infantil e en
educacion primaria, para previr posibles dificultades lectoescritoras.
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CALES SON OS PRERREQUISIiTOS NA LECTOESCRITURA?

CONCIENCIA FONOLOXICA VOCABULARIO INFERENCIAS

MORFOSINTASE LINGUAXE ORAL GRAFOMOTRICIDADE

QUE £ A CONCIENCIA FONOLOXICA?

E un dos prerrequisitos mdis importantes para adquirir a lectoescritura. A
conciencia fonoloxica € a habilidade para manipular os sons da fala. Inclue varias
habilidades, entre as que se atopan a conciencia léxica, a conciencia silabica e a
conciencia fonémica.

En moitas paxinas web e en certos libros de texto hai actividades para traballar a
conciencia fonoldxica que empregan letras. Este tipo de actividades non son
axeitadas para o traballo da conciencia fonoloxica, xa que non se deben basear
na linguaxe escrita, senon que tenen que aprender a manipular os sons de forma
ORAL.

E a conciencia da palabra como elemento, entendida como a primeira reflexion
sobre a producion verbal. A través do traballo da conciencia lexica lograremos
gue os nenos e nenas entendan as oracions como unidades de expresion de
ideas e manipulen e xoguen coas palabras dentro da mesma. Todo isto ten que ter
sempre como base un apoio visual, xa que a linguaxe oral dos nosos idiomas
(castelan e galego) non a transcribimos do mesmo xeito que a falamos,
simplificdndoa na oralidade.

E a capacidade de comprender que o discurso falado dividese en unidades sonoras
mais pequenas que as palabras e as oracions, neste caso as silabas, e a habilidade
de reflexionar, manipular e xogar con elas como unidades do discurso falado. Non
€ sO aprender a separar silabas, senon que conleva a moito mais caiso.

Esta debe ser a ultima das tres anteriormente citadas en traballar, entendida
como a capacidade para escoitar, xogar e manipular as unidades mais pequenas da
linguaxe oral: os fonemas.

As duas habilidades mais importantes da conciencia fonémica son a habilidade
para segmentar e a habilidade para mesturar. Segmentar € dividir unha palabra
nos seus sons individuais. Mesturar € dicir unha palabra logo de escoitar cada un
dos sons que a componen. Unha vez que o0 neno ou nend sexa capaz de facer isto,
estard preparado para iniciarse no principio alfabético.
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CONCIENCIA 5
, A
FONEMICA ‘ Nos

4VANOS

CONCIENCIA - CONCIENCIA
LEXICA ANoOs SILABICA

4° EI
Separacion de palabras nunha frase.
Contar palabras.
Lembrar palabras.
Crear frases cun numero de palabras * Repaso de todo o
definido (2, 3, 4). realizado en 42 EI.
Repeticion de palabras. e Clasificar frases
Creacioén de frases engadindo palabras. segundo o numero de
Creacién de frases partindo de palabras. palabras.
Palabras que riman. e Contar silabas.
Quitar palabras dunha frase. e Xuntar silabas para
Ordenar palabras para formar unha frase. saber palabras.
Descompofer palabras compostas. e Identificar silaba
Crear palabras compostas. inicial.
Ritmos non linguisticos. e Identificar DG!GerS
Nomeado serial rapido. que comezan igual.

Adquisicién de novo vocabulario. * Identificar silaba final.
e Identificar palabras

que rematan igual.

e Identificar e clasificar a
silaba ténica.

e Clasificacion por
silabas de fonemas

nOYGS. o similares /k-t/ /p-B/
o Articular fonemas sen apoio visual. e RecoRecer as silabas

e Separar silabas en sons. dentro das palabras.
e Articular fonemas con apoio visual. « Encadear palabras.
e Identificar que fonema soa. « /Omitir silaba

e Identificar o fonema inicial/final. inicial/media/final.
e Clasificar segundo o fonema inicial/final. « Engadir silabas

e Construcion de palabras con sons. inicial/media/ final.
e Buscar onde leva o son. « Ordear silabas para
e Engadir fonemas inicial/media/final. formar palabras.
 Omitir fonema inicial/media/final. « Dividir palabras por
e Substitulr fonema inicial/final. e

e Adivinar a palabra segundo sons.

e Dicir os sons dunha palabra.

e Asociar fonema con grafema.

e Repaso de todo o realizado en 42 EI y 52 EI.
e Cambiar silabas para formar palabras
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Resulta fundamental traballar moitos outros aspectos, como por exemplo a
memoria auditiva, seguimento de instruccions, comprension oral a través dos
contos, creacion de historias, absurdos verbais, traballo dos campos semanticos,
adquisicion de vocabulario.. E A GRAFOMOTRICIDADE, porque para previr
dificultades a nivel escrito tamén temos que incidir neste aspecto, e traballar
grafo e/ou motricidade fina non soamente € seguir co Idpis unha lina de puntos
nunha ficha, € moito madis ca iso. Temos que traballar a precision, a coordinacion
ollo-man, a organizacidon espacial, a rapidez e o control dos movementos,
exercitando o ton postural e a articulacion do pulso, favorecendo o axeitado
agarre dos Utiles (Iapis, pinturag, rotulador..) coa sua axeitada prension (pinza).
Segundo as leis fundamentais do desenvolvemento motor dos nenos e das nenas,
gue ao igual ca no desenvolvemento da conciencia fonoldxica, vai do mais global
ao mdis concreto:
e Nivel 1: Controlar o brazo: abarcando trazos simples e amplos que precisan dun
control motor menos preciso
e Nivel 2. Controlar a man: precisa dun maior control da pinza, xa que a
dificultade aumenta e os trazos deben ser mais elaborados e avanzados.
e Nivel 3: Controlar os dedos: neste nivel o grao de precisidon € moito mais
elevado e os materiais e soportes cos que se traballan requiren un maior
control da man e dos dedos.

SINAIS DE ALARMA, EN QUE DEBENMOS FIXARNOS?

O explicado ata agora son os prerrequisitos necesarios para a adquisicion
dunha correcta lectoescritura nun futuro. Si o alumnado ten dificultades na
realizacion desas actividades deberemos derivar ao departamento de
orientacioén. Estaremos atentos a:

e Dificultade para aprender cancidns ou rimas.

e Dificultade para identificar fichas de letras.

e Falaincomprensible ou incorrecta.

» Dificultade para comprender preguntas.

e Utilizacidon dunhas palabras por outras de son semellante (vecifos

fonoldxicos).

* Retraso no conecemento do esquema corporal.

e Mala motricidade grosa e/ou fina.

¢ Dificultade para lembrar rutinas.

¢ Dificultade para aprender dias, meses.

¢ Dificultade no conteo ou na comprension causa - efecto.
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QUE ACONTECE EN PRINMNEIRO?

Despois do traballo de todo o especificado en educacion infantil, de todas as
estructuras que competen a conciencia fonoloxica, deberemos traballar a
alfabetizacidén, € decir, comezamos coa lectura e escritura.

Debemos asegurarnos de que todas as bases citadas estdn asentadas en todos
os alumnos e repasalas a vez que introducimos a lectoescritura.

. . .. \ CONCIENCIA FONOLOXICA
1.Conciencia lexica \

N
2.Conciencia sildbica S i‘;

3.Conciencia fonémica '\\
.. PRINCIPIO ALFABETICO

URA
ALF iCA

Chegados a educacion primaria esa habilidade para reconecer, manipular e
ensamblar sons serd unha variable preditora da decodificacion. Esta
decodificacion comezarémola traballando na conversidon fonema-grafema, para
previr as dificultades na alfabetizacion.

Durante o primeiro curso de educacion primariaq, introduciranse os fonemas e os
grafemas a vez que formamos palabras, frases e textos. Debemos ter en conta
que esta presentacion non ten a mesma orde de fonemas que na adquisicion oral
dos mesmos (consultar as idades de adquisicion de Susanibar, Dioses y Huamani,
2012; ou as de Laura Bosh do 2003), no principio de alfabetizacidon debemos
comezar polos fonemas que podamos aumentar o seu tempo de emision (vogais,
/m/, 1/, Is/, etc.).

ENSINAMNOS O NOME DAS LETRAS?

Aqui hai diferentes estudos que se contradicen. Ambas opcions indican que o mais
importante é SEMPRE ensinar o SON das letras, pero alguns defenden ensinar tamén
O home e outros non. Que facemos entdn? Se queremos ensinar o nome das letras
hai que deixar claro que ese € o0 seu nome e que nos sirve para chamala pero non
fai ese son.

Por outro lado, si estd demostrado que o uso de articulemas (imaxes ou debuxos
que representan a boca cando articula) € beneficioso na adquisicidon dunha
correcta conciencia fonémica e por tanto unha axeitada lectoescritura no futuro.
Ademais, empregar estas imaxes axudara ao proceso articulatorio dos nenos/as
que tenan dificultades.
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COMO O FACENMOS INTRODUCINMNGS OS GRAFENAS?

E moi importante que nesta asociacion tefiamos en conta os tipos de grafemas,
diferenciando entre eles tres:

Diferénciase a ORTOGRAFIA NATURAL, que €& cando os fonemas sO se
corresponden cun grafema (o |, m, s, AA, p) que serian nos que non deberia haber
dificultades.

Despois teremos a ORTOGRAFIA REGLADA no que se depende dunha norma para
saber que grafema temos que escribir: en carro que escribimos, unha erre ou
duas? Duas porgque soa forte e vai entre duas vogais, pero en cambio en darbore
ponemos s6 unha porque adainda que soa forte vai entre unha vogal e unha
consontante. Estarian neste caso tamén os casos da C/QU, C/Z, GU/G. E moi
importante que estas normas queden claras dende o principio para evitar que os
erros se asenten e aparezan maiores dificultades para cambiar o aprendido nun
futuro.

E por ultimo temos a ORTOGRAFIA ARBITRARIA, que é cando os fonemas poden
asociarse con varios grafemas pero sen norma (b/v, ge/je/gi/ji). Esta ortografia
irase traballando ao longo de toda a primaria, sera ca prdactica da lectura e
escritura e presentacion de diferentes palabras de forma visual cando iremos
aprendendo cando se pon unha ou cando se pon outra.

Ao mesmo tempo E NECESARIO, traballar os tipos de silabas. Moitas veces, os
nenos € nenas cando comezan a ler, len e escriben todas as silabas como
directas, tendo asi moitos erros. Por iso debemos explicar e traballar con silabas
CV e VC, e CVC CCV, que son nas que soen ter mais dificultades.

IMPORTANTE!l Debemos ter en conta que se hai algun neno ou nena que teha
dificultades na articulacidon ou discriminacidon dalgun fonema, verase reflexada
esa dificultade na linguaxe escrita, polo que serd imprescindible traballar con
estos nenos e nenas os xestos de apoio ou articulemas para evitar que estos erros
sexan trasladados a escritura.
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INTE S OU PR <? FAGAMOS AS DUAS COUSAS!
O TRABALLO NA NOTRICIDADE

En educacion primaria debemos continuar traballando a motricidade.

Se en infantil o obxectivo era desenvolver a motricidade fina, a coordinacion ollo-
man e o control postural, no primeiro ciclo de primaria o obxectivo principal sera
O inicio no trazo axeitado das grafias e a sua combinacidén en palabras; € no
segundo ciclo aumentar a fluidez, controlar mdis o0 movemento, a precision e a
velocidade.

Porén, resulta fundamental conecer cales son os trazos implicados na escritura
das letras do noso alfabeto, tanto en tipoloxia ligada coma de imprentq, para o
que tomamos como referencia os que expon Carmen Silva. Todos eles deberian
vir adquiridos de infantil, pero debemos reforzar ou traballar se se presentan
dificultades.

Xa por ultimo, en relacion a este tema, queremos exponervos que para un bo
desenvolvemento grafomotor, aparte do dominio dos trazos, resultan
fundamentais outros 3 aspectos:

e A postura: que debe ser equilibrada, cos ombreiros alineados a unha altura
similar, paralelos fronte ao borde da mesaq, coa espalda recta ou levemente
inclinada cara adiante, o antebrazo que non escribe apoiado na mesa e a
cabeza erguida. Neste punto, cabe resaltar que o mobiliario debe ter unhas
medidas axeitadas para a tarefa. Como dato, aproximadamente aos 8 anos €
cando o0 neno ou nena adopta a postura adulta para escribir.

e A pinza tridixital dinamica ou tripode: que implica o paso por varias fases
anteriores das que temos que ser conscientes e respectar. Ao igual que coa
postura, temos que estar pendientes do agarre e do tipo de pinza que fai o
noso alumnado, para brindarlle as axudas e proponerlle o tipo de actividades
que precisa para adquirir ou mellorar este aspecto.

e O ultimo aspecto € a presion sobre a lamina: cando os nenos e nenas inician o
desenvolvemento grafomotor € habitual que fagan moita presion sobre o
papel, xa que o movemento ainda non € fluido e o seu control require moita
presion, pero ésta presion ird diminuindose progresivamente ataq,
aproximadamente, os 8 anos, cando xa deberia ser axeitada (sen calar no
papel nen deixar surco pero marcando o suficiente como para que a escritura
sexa lexible).

PO AN
N L i)

AN
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INT SouUPp

Cando o alumnado é capaz de asociar fonema e grafema comeza o traballo de
automatizacion.

Segundo van decodificando e automatizando este traballo, desenvolven a ruta
Iéxica, a través da cal len de xeito automatico grazas @ memoria a longo prazo,
silabas e palabras, sen ter que decodificar grafema a grafema (ruta visual). Un bo
lector debe ser hdabil en ambas rutas, para corroborar que € asi, podemos facer
lectura de pseudopalabras para entrenar a ruta visual no caso de ser preciso.
Dende o primeiro momento que o0s nenos € nenas len palabras, debemos
comezar o traballo en comprension lectora, buscando non s6 decodificar senon
entender o significado. Segundo van automatizando a lecturq, os seus procesos
atencionais vanse ir destinando a interactuar co texto para desenvolver a
comprension lectora. Cando comezamos a decodificar palabras debemos ter en
conta non mostrar s6 homes, senon priorizar verbos e adxetivos, Xxa que son as
categorias madis habituais da nosa lingua. Despois da palabra pasamos a frase,
tratando de que esta implique accién, como unha instrucion (pinta o 3 de azul),
para asegurarnos de que estdn a comprender o que estdn a ler, que non
decodifican sen saber o que len.

Pero a comprension lectora non € so isO, que necesitamos para unha boa
comprension lectora? Basicamente 4 cousas: conecemento do léxico, fluidez
lectora, conecemento morfosintactico, e capacidade inferencial,.

* Dentro do cofnecemento do Iéxico temos todo o relacionado co vocabulario. A
pesar de que moitisimo vocabulario apréndese “sen querer” como contido
transversal, hai outro que hai que traballar de forma explicita. Temos que ter en
conta que non falamos da mesma forma que escribimos, sO6 temos que ver a
burocracia que escribimos diariamente, espero que ningun de nds fale asil
Ademais habera que traballar as palabras sinonimas e antonimas e os campos
semanticos. Na presentacion dos textos deberemos fixarnos nos
cofiecementos previos sobre o tema do que estamos a ler (hon € o mesmo
para nds que nos falen de educacion que de arte ou mecanica).

e Sobre a fluidez lectora, veremos que coa prdctica iran collendo mais
velocidade e seguridade sendo moi importante o reforzo positivo neste
aspecto. Irase automatizando o proceso (ainda que a ruta fonoldxica e visual
A vez, comeza a predominar a segunda). Neste aspecto tamén serd importante
o traballo na entonacion e prosodia (ritmo, pausas, intencidon comunicativa -
preguntas-, ou segmentacion de oracions).
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e Inferencias. Normalmente os textos non incluen toda a informacidon necesaria
para comprendelos. Os lectores aportan informacion a partir dos seus
conecementos durante os procesos de comprension. E algo tan comun que a
persoa que escribe da por suposto que hai moitas cousas que o lector conece
€ non € preciso indicalas no texto. A construccion de inferencias non € algo
exclusivo da lectura, segundo diferentes autores, probablemente € unha
propiedade xeral do pensamento humano, de modo que tamén se construen
inferencias ao interpretar a linguaxe oral, ao ver unha pelicula ou ao
contemplar unha imaxe. A habilidade para construir inferencias predetermina
a habilidade de lectura, un baixo nivel na construccion de inferencias
producen unha mala comprension e non ao reveés. O traballo en inferencias xa
se pode facer dende educacion infantil, ainda que non hai estudos que
verifiguen o seu éxito para a lectoescritura, pero € loxico intentalo.

e E por ultimo estd o componente morfosintatico no que debemos traballar as
concordancias de xénero e numero, os morfemas (sufixos/prefixos e familias
Iéxicas), os tempos verbais de xeito explicito e sinxelo (presente, pasado e
futuro), e as preguntas tipo Q (que, quen, cando, onde, como), que nos
axudaran moito de cara a comprension de instrucions ou a expresion de
descricions por exemplo.

Cando o alumnado xa € quen de escribir palabras sen erros (exceptuando a
ortografia arbitraria) comezamos o desenvolvemento da redacciéon ou expresion
escrita.
A hora de traballar a expresidon escrita debemos ter en conta que: ensinar a
escribir non consiste en plasmar as ideas que pasan pola nosa cabeza sen mais;
debemos ensinar estratexias de autorregulacidon conscientes; non escribimos
como falamos e debemos aumentar progresivamente a dificultade. Facendo
tarefas que suponan un reto alcanzable.
Pddese dividir o traballo en dous niveis:
¢ Nivel basico: introducese o desenvolvemento da expresion escrita a través de
oracions con aqueles escolares que xa afianzaron o codigo, ainda que estén
adquirindo fluidez e precision ao escribir.
¢ Nivel medio: superado o nivel anterior, cando o escolar xa construe oracions
con distinta estrutura sintactica, empregando correctamente o Iéxico e as
palabras funcionais e sen erros de concordanciq, introducimos a redaccion
de textos propiamente dita, aumentando progresivamente a dificultade.
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Debemos lembrar a importancia da oralidade en canto a expresion, se non somos
capaces de expresalo oralmente, non poderemos plasmalo na escritura. En
ambos casos a nosa labor centrarase en traballar dende diferentes tipoloxias
(narracion, teatro, noticias, expresion non verbal, descricidns, anuncios, resefnas,
criticas de libros ou series, etc), facilitando ferramentas como conectores do
discurso. A creacion de historias € unha forma para comezar, pero tendo claro
que ¢ inicio deben estar moi estruturadas (personaxe, lugar, problema), e con
moitos apoios sobre todo visuais.

Respecto a que tipografia empregar, tanto na lectura como na escriturq, tal e
como se reflexa nos ultimos estudos, non hai unha tipografia que sexa mais doada
de aprender ou non A0S henos € henas pero si que hai tipografias complexas.
Debemos presentar a lectura en diferentes tipografias que sexan claras para ao
alumnado (non tipo lettering) pero si que se acostumen a ler en diferentes
tipografias.

A maiores de todo isto debemos ter en conta as funcions executivas (como
memoria de traballo, velocidade de procesamento, anticipacion, etc), que inflien
en moitos aspectos das nosas aprendizaxes, dsi como no proceso lectoescritor,
pero para traballalas debemos facelo con actividades ou xogos que incluan a
lectura, xa que diversos estudos demostraron que a transferencia destas
aprendizaxes non € efectiva de non ser asi. Tamén xogaremos cos vecinos
ortograficos (que son palabras nas que sé cambia un fonema ou se invirte un
deles, pata-pala, caes-case), sublinado, parafraseo, ou organizadores graficos
(mapas conceptuais).

Ao igual que na etapa de Educacion infantil non tédolos nenos aprenden todo ao
mesmo ritmo nin desenvolven tdédalas habilidades do mesmo xeito, debemos
prestar especial atencidn a certos signos de alerta, para o que novamente nos
remitiremos das publicacions de Carmen Silva e ao Protocolo para a intervencion
da dislexia e outras dificultades da aprendizaxe. Entre estes signos de alerta
podemos destacar:
e Confusion no uso de sindbnimos e anténimos
e Continuos erros en lectura
e Na escritura presenta erros como: omisions, substitucions, adicions de letras ou
alteracions do orde das mesmas; inversion de letras, numeros e palabras
e Dificultades pararecordar o aprendido.
e Problemas para relacionar os conecementos novos cos xa adquiridos, polo
gue se produce un enlentecemento da respostaq, ou incluso bloqueo.
e Comete un numero elevado de faltas de ortografia natural.
e Maior dificultade para a aprendizaxe de linguas.
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http://siembraestrellas.blogspot.com/p/planificacion-de-las-quincenas.html
https://arasaac.org/materials/es/2672
http://siembraestrellas.blogspot.com/2019/10/articulemas-silabarios-y-gestos-de.html
http://siembraestrellas.blogspot.com/2019/10/articulemas-silabarios-y-gestos-de.html
http://siembraestrellas.blogspot.com/2019/10/articulemas-silabarios-y-gestos-de.html
http://merakilogopedia.blogspot.com/2020/11/articulemas-con-y-sin-grafemas-asociados.html
http://merakilogopedia.blogspot.com/2020/11/articulemas-con-y-sin-grafemas-asociados.html
http://merakilogopedia.blogspot.com/2020/11/articulemas-con-y-sin-grafemas-asociados.html
https://arasaac.org/
https://www.faxpg.es/signos-basicos-lse-es.html
https://logopedaentrescantos.wordpress.com/2016/03/10/gestos-de-apoyo-a-la-pronunciacion-de-monfort-y-juarez/
https://logopedaentrescantos.files.wordpress.com/2016/03/gestos-de-apoyo-a-la-pronunciacion.pdf
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http://siembraestrellas.blogspot.com/2020/05/material-manipulativo-en-gallego.html
https://docs.google.com/presentation/d/1Ds5Z62VONW322iOoL4MLjd3cp2cLIkVU/edit#slide=id.p1
https://www.orientacionandujar.es/2017/01/15/conciencia-fonologica-rima-colorea-conjunto-actividades/conciencia-fonologica-rima-y-colorea-2/
http://siembraestrellas.blogspot.com/2019/02/jugamos-con-las-silabas-bingos-y-domino.html
https://www.soyvisual.org/?search=1&query=&photos=2&header-filters=edit-sheets&sheets=1&materials=2&material_content=All&material_activity=All&material_lang=All&app=2&app_content=All&app_activity=All&app_level=All
https://www.soyvisual.org/?search=1&query=&photos=2&header-filters=edit-sheets&sheets=1&materials=2&material_content=All&material_activity=All&material_lang=All&app=2&app_content=All&app_activity=All&app_level=All
http://siembraestrellas.blogspot.com/2018/11/completar-rimas-interactivo.html
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https://creciendofelicescampanar.blogspot.com/2021/06/grafismo-creativo-programacion-3-anos.html
https://creciendofelicescampanar.blogspot.com/2019/06/grafismo-creativo-programacion-de-4-anos.html
https://creciendofelicescampanar.blogspot.com/2020/04/grafismo-creativo-programacion-5-anos.html
https://albances.wordpress.com/2020/05/05/cuales-empiezan-por-el-mismo-sonido/
https://padlet.com/comunicarnosayl/conciencia-fon-mica-qlystro815608l4y
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http://siembraestrellas.blogspot.com/2018/10/trabajamos-memoria-auditiva.html
https://www.actividadesdeinfantilyprimaria.com/2020/12/03/inferencias-visuales-que-le-ocurre/
https://static.arasaac.org/materials/2003/es/TEACCH_Categorizacion_semantica.pdf
http://siembraestrellas.blogspot.com/2020/01/los-dinosaurios-dar-y-seguir.html
https://drive.google.com/file/d/0B6Dq5K0SePsbV0I4eVUyck0tV0E/view?resourcekey=0-P02ioQbRAq8-6dms2yldjw
https://familiaycole.com/funciones-ejecutivas-2/
https://www.agmal.org/materiais
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https://siembraestrellas.blogspot.com/2018/02/conciencia-fonemica-version.html
https://siembraestrellas.blogspot.com/2018/02/conciencia-fonemica-version.html
https://www.diverlexia.com/como-ensenar-las-silabas/
https://jesusjarque.com/publicaciones-2/estimular-y-aprender/comprender-instrucciones-escritas/
https://www.mansdeouro.com/recursos
https://www.elproyectordeclase.com/2022/02/juego-de-las-familias-de-palabras-las-7-familias-lexicas.html
https://www.henbea.es/es/verbal-linguistica/129-domino-de-sinonimos-8413019108902.html
https://www.maestrosdeaudicionylenguaje.com/juego-y-fichas-adivina-la-palabra-secreta-b-d/
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https://www.orientacionandujar.es/tag/inferencias/
https://conderechoavolar.blogspot.com/2020/05/tablero-oraciones-absurdas-hola-tods.html
https://oblogdamestracris.blogspot.com/2021/04/xenero-e-numero-1ep.html
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https://oblogdamestracris.blogspot.com/2020/03/inventar-historias-con-dados.html
https://oblogdamestracris.blogspot.com/2022/02/escribir-un-conto.html
https://logopediadinamicaydivertida.blogspot.com/2015/10/desafios-de-escritura-creativa.html
https://logopediadinamicaydivertida.blogspot.com/2015/10/desafios-de-escritura-creativa.html
https://www.casadellibro.com/libro-cuadernito-de-escritura-divertida/9788417059484/6266559
https://www.casadellibro.com/libro-cuadernito-de-escritura-divertida/9788417059484/6266559
https://www.casadellibro.com/libro-cuadernito-de-escritura-divertida/9788417059484/6266559
https://integratek.es/tienda/reeducacion/autoinstrucciones-para-estudiantes-de-10-a-15-anos/
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